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Situa¢né ¢innostni a zkuSenostni orientace cizojazy¢né
vyuky

Petra Suquet
Pedagogicka fakulta MU

Uvod

Zachytit touhy zak a pfivést je k aktivité je nejlepsi zplisob jak zabranit jejich nezédjmu. Tvari
V tvaf generaci poéitatovych her a internetu je vsak tento tikol velmi nesnadny. Zijeme
v dynamicky se rozvijejici spolecnosti a vzdélavaci systém musi pruzné reagovat na jeji zmény.
Za nedilnou soucast moderniho pojeti vyuky cizich jazykl je dnes naptiklad tfeba povazovat
pouziti videa, interaktivnich tabuli a pocitatovych vyukovych programiti. Hlavni motivaci déti
pii uceni vSak nadale zlstava aktivni poznavéni svéta, cemuz jsou jiz dlouha léta naklonény
rizné pedagogické sméry zatazujici do vyuky aktivity zaméfené na prozivani a ziskavani
zkuSenosti.

Situacné ¢innostni a zkuSenostni vyucovani

Jednou z nejvyznamnéjsich inovaénich tendenci v oblasti vzdélavani, a tim i vyuky cizich
jazyk, je aktualizace situa¢né ¢innostni a zkuSenostni orientace vyucovani. Kritika pamétniho
osvojovani novych poznatkill, ve kterém zlstavd opomenut svét zivych pfedstav, emocionalni
stranka osobnosti zdka a jeho z4jmy a potieby, je spojovana s Usilim zalozit vyucovani na
konkrétni ¢innosti a osobni zkuSenosti kazdého zaka.

Tyto myslenky byly vysloveny jiZ v tzv. reformnim hnuti. Riizné sméry ¢inné Skoly vznikaly
ve dvacatych a tficatych letech dvacatého stoleti jako reakce na jednostranny intelektualismus,
uniformitu, autoritativni pfistup ucitele a pasivitu zaka v bézné Skole tehdejsi doby.

Soucasna aktualizace uvedenych snah je jesté zesilena zménami svéta a kultury, v nichz déti a
mladez vyrastaji. Dnesni zaky siln¢ ovliviiuje svét masovych médii, ktery je orientuje spise na
pasivni konzum. Soucasné dochazi také k izolaci déti od produktivni ¢innosti dospélych. Za
téchto okolnosti maji déti stale méné piilezitosti ziskavat vlastni primarni zkuSenosti. Prenasi-
li se absence téchto moZznosti i do vyucovani, vyvolava zahy u mnoha Zaki problémy s motivaci
a nezajmem, postupné vede ke ztraté smyslu uéeni, mnohdy vzbuzuje i agresivni chovani. Skola
by proto neméla pokracovat v tomto sméru. Jejim ukolem je vytvaret prostor pro rozvijeni
vlastnich zkusSenosti, davat ptilezitost k aktivnim ¢innostem zakd, pii kterych se spojuje ¢innost
a poznani, konani a mysleni, rozviji se vytrvalost a Usili piekonavat pirekazky.

,Ale jak ma ucitel nadchnout zZaky pro tak prizemni cinnosti, jako je napriklad samostatna prdce
V hodiné nebo domdaci studium, kdyz déti odmalicka vyristaji ve svété pocitaci, videoher a
televizorii? Rozhodné to neni nic snadného. Kromé toho mame ve svych ucitelskych hlavach
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napéchovano tolik informaci, Ze byva casto nemozné véas proniknout k idedlnim napadum, jak
Zaky motivovat, jez se mozna nékde v nasem mozku skryvaji.“ (Patersonova, 1994, s. 9).

Usili o ¢innostné a zkuSenostné orientované vyucovani ma jisté z vySe uvedenych divodi své
opravnéné misto mezi inovacnimi tendencemi soucasné doby.

,Cinnostné orientované vyucovani usiluje o to, aby se Skola stala mistem samostatnych
teoretickych i praktickych cinnosti zaku. Je zalozeno na predpokladu, ze mysleni vychazi
Z ¢innosti a jako regulace cinnosti na ni zpétné pusobi. Umoznéni samostatnych a tvorivych
¢innosti ma zasadni vyznam pro osobnostni rozvoj individua.* (Skalkova, 1995, s. 70).

Oproti postupiim, kdy zdrojem poznani je vyklad ucitele, ktery dominantné fidi vyucovaci
proces, je pii situaéné Cinnostnim pojeti vyucovani zdlraziovan pozadavek, aby vyucCovani
vychazelo z télesnych, smyslovych a socialnich zkusenosti zaki. Vlastni ¢innost je pro zaky
nejuéinnéj$i motivaci, piinasi radost a pocit uspokojeni z prace, prohlubuje zajem a vzbuzuje
usili.

Cinnostné orientované vyucovani neznamena odmitani systematického osvojovani uciva, ale
chce dat zakim piilezitost a ¢as k promysleni a prozivani ucebni latky. Klade daraz na
samostatnost zakl v provadéni i hodnoceni vlastni ¢innosti, poméha jim chépat cil jejich prace
a nést za ni odpovédnost. Tento zplsob uceni znemoziuje jednostrannou aktivaci poznavacich
procest. Naopak, mé nejen podporovat osvojovani védomosti, ale soucasné také byt zdrojem
emociondlnich prozitkd a zivého zdjmu kazdého zaka.

Pfi situacné Cinnostnim pojeti vyuky cizich jazykil se nelze omezit na samostatnost Zaka, na
jeho vrozenou potiebu klast otazky, hledat a tvofit. [ v tomto pojeti vyucovani je dulezita role
ucitele, jehoz ukolem je cilevédomé a planovité uvadet zaka do svéta poznatki a hodnot, které
si ma osvojit. Zvlaste¢ v pocatcich studia ciziho jazyka potiebuje zadk neustile pomoc ucitele,
¢imz dochazi k uskutecnovani komunikace na zakladé spoluprace.

Spolupracovat se vsak dité musi naucit. Jak uvadi J. S. Cangelosi ve své monografii ,,Strategie
Fizeni tridy*, pro spolupracujici chovani je typickée, ze je méné piirozené nez nespolupracujici
chovéani. Ucast zakii v uéebnim procesu je nejen obecng, ale predeviim jimi samotnymi,
chapéna jako povinnost, a ne jako néco, co si dobrovoln¢ zvolili. Proto je tfeba ocekavat, ze
zéci budou spolupracovat a zapojovat se do ucebnich ¢innosti teprve tehdy, kdyz se uciteli
podafi vzbudit jejich zajem.

,,Casto se zdci nezapoji do ucebnich ¢innosti, protoze jsou pro né nezajimavé a nemaji pro né
Zadnou okamzZitou hodnotu. Ucitel nemusi byt bavic a ucebni cinnosti by pravdépodobné mély
byt pro zaky vic praci nez hrou. OvSem existuji zpiusoby provadéni ucebnich cinnosti, které
podnécuji zdaky k nadsSené spoluprdaci. Tyto zpiisoby vychdzeji z metod urcenych pro motivaci
Zakit ke spolupracujicimu chovani.*“ (Cangelosi, 1996, s. 137).

Pro aktivni zapojeni Zakli do ucebnich ¢innosti je dale velmi dilezité, aby uclitel dokazal
vytvofit prostfedi, v némZ panuje ptfizniva atmosféra, jsou jasné¢ definovany pozadavky na
chovani zaku, ktefi nemuseji mit strach ze selhani a z toho, Ze budou neustéle karani.
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Zak potiebuje také moznost tviréi aktivity, kterou mu velmi dobfe zajisti hra a vytvarné,
pohybové ¢i dramatické ¢innosti, jez 1ze s vyukou cizich jazykil velmi dobie propojit. Jejich
vhodné zakomponovani do vyucovani ptindsi pozitivni vysledky.

Vyuziti fikadel, jazykolamii, basnicek a pisnic¢ek

Z hlediska vyrazovych prostfedkt hraji nejriznéjsi tikadla, jazykolamy, basni¢ky a pisnicky
V cizojazy¢né vyuce nezastupitelnou roli.

Jejich ¢astym memorovanim dochazi nejen k procviceni vyslovnosti a intonace, ale Z4ci si pfi
nich také osvojuji rizna slovni spojeni. I kdyz tyto jazykové itvary vnimaji a reprodukuji vice
méné globalnég, pozdéji fadu takto upevnénych spojeni pohotove uplatiiuji 1 v dalSich feCovych
aktivitach.

Pti vyuce cizich jazykt je velmi vhodné vyuzivat CD se zvukovymi zdznamy namluvenymi
rodilymi mluvéimi. To slouzi jako zéklad pro osvojeni spravné vyslovnosti a intonace i pro
pronikani do stavby vyrazovych prostfedkii a pochopeni jejich funkce. Mnohdy si Zaci z
fikanek, basnicek i jazykolami osvoji celé fraze, prevdzné imitacnim zplisobem, a postupné
se je nau¢i obménovat. K uceni tak dochazi nenasilnou a zébavnou formou.

V hodinach cizojazyéné vyuky by nemél chybét zpév pisnicek v ptislusném jazyce. Melodicka
pisent dokaze mnohdy zaujmout Zaky natolik, Ze se stane velmi silnym motivacnim impulsem
a zaci se mnoha vécem nauci s radosti, aniz by si to uvédomovali. Je-li totiz motivace dost silna,
staci jen usmeériiovat tok zajmu.

Kromé vySe uvedeného vyznamu je zpév i nejlepsi a nejsndze dostupnou relaxacni technikou.
Vsichni, kdo né€kdy zkouseli autogenni trénink, jisté potvrdi, Ze zpévem lze rychle a snadno
doséhnout podobnych uc€inkl. Zpév je vynikajicim dechovym cvienim, a tim 1 lékem na stres,
trému a fadu nepftiznivych stavi, které se pti vyuce u n€kterych zaka vyskytuji.

Poslech pisni, basnicek a fikadel je vhodné kombinovat se sledovanim obrazu ¢i barevnych
ilustraci, slouzicich jako opora pro zpracovani akustickych podnétii, usnadiiujicich pochopeni
a uchovani v paméti. Propojeni sluchového a zrakového vniméni je velmi intenzivni a G¢inné.
Stejn€é vhodné je 1 spojovani poslechu s pohybovou aktivitou. Mize pfitom jit o nejrizngjsi
gesta napodobujici ¢innosti, ¢i jednoducha pohybové cviceni a tance.

| kdyZ se miize zdat, Ze déti se pii téchto aktivitach spiSe bavi a hraji si, u¢ebni vysledky, kterych
mizeme vyuZitim zminénych ¢innosti dosahnout, byvaji mnohem vyraznéjsi a trvalejSi nez
vysledky dosazené pii nudné praci s textem a monotdnnich jazykovych cvicenich.

PEDAGOGICKA_FAKL'JLTA © Institut pedagogického vyvoje a inovaci PdF MU
Masarykovy univerzity http://www.ped.muni.cz/katedry-a-instituty/ipvi



http://www.ped.muni.cz/katedry-a-instituty/ipvi

& A

= L
Karierni systém pedagogti = ;’
. - . o Podpora pedagogl ?jp %Lcr
Karierni SYStem Pe'dagogu pro profesni kariérni rdst «‘;b B?“O
ANA

Vyuziti didaktickych her

Hru fadime mezi dalezité a nosné vyucovaci metody, nebot’ pfedstavuje jednu ze zakladnich
potieb ditéte.

Hra ve vyuce umoziuje zédkovi piirozenou aktivitu a ucivo pro ngj déla pfitazlivéjSim a

.....

forma procvicovani uciva, které se tak stava pro zaky snadnéji pochopitelnym a vysledky uceni

trvanlivéjSimi.

Ve hie se pfirozenym zpusobem spojuje spontanni aktivita zakl se zamérnym plsobenim
ucitele. Aby mohla hra ve vyucovani plnit svoji funkci, musi nevyhnutné sledovat urceny cil,
byt piedem dobfie piipravend a promyslena. NéleZitou pozornost je tfeba vénovat uz jejimu
vybéru. Zéakladnim pozadavkem je, aby respektovala veék zakt i1 pfiméfenost uciva a
nevyzadovala z4dné slozité a obtizné¢ pochopitelné instrukce. Obecné plati, Ze ¢im jednodussi
jsou pravidla, tim ma hra vétsi nadéji na uspéch, at’ uz jde o oblibenost u déti nebo o efektivitu
didaktického ptsobeni. Dal§im dulezitym poZzadavkem je, aby se Zici citili pfi hie nenucen¢ a
volné a byli na jejim pribéhu i citoveé zainteresovani.

Didakticka hra piedstavuje spontanni ¢innost, pii které se rozviji celd osobnost zdka. Jejim
hlavnim cilem je poskytnout urcité védomosti a rozvijet rozumové schopnosti. Stejné dulezity

je vsak i jeji ucinek pii utvareni zakladnich charakterovych vlastnosti zaka, ¢i pasobeni v oblasti
socialniho vyvoje nebo ve sféte citového prozivani.

V kognitivni oblasti rozviji didakticka hra poznavaci funkce Zzakl, zamérné vyvolava
produktivni aktivitu i mySlenkovou ¢innost. Vytvaii mnozstvi ptilezitosti ke sluchové a zrakové
percepci, k vyslovovani nazvi predméti a k manipulaci s nimi, i k reakcim na konkrétni pokyny
a situace. Mnoh¢ hry ucelné propojuji ¢innost psychickou a fyzickou. Cilend manipulace
S jazykovymi prvky, jejich vzdjemné srovndvani, tfidéni, obménovani, napodobovani,
vyhledavani a opravovani chyb jsou vhodnym prosttedkem k dosazeni poznani a vytvateni
jazykovych navykd.

Pti hrach organizovanych formou soutézi dochazi k intenzivni citové stimulaci zaki. Na jedné
stran¢ jde o maximalni nasazeni ve prospéch jedince ¢i skupiny, na druhé strané je zde
ptilezitost péstovat u zakia smysl pro fair-play, schopnost ovladat se v pfipadé prohry a mit
respekt k tém, ktefi byli lepsi.

Didakticka hra mize vyznamné napomoci také socializaci ditéte. V jejim prabéhu zak 1épe
poznava nejen sebe, ale i své spoluzaky. Prave v zapalu hry se vice odkryvaji jejich schopnosti
i osobni vlastnosti. Zak se pomoci hry uéi spolupracovat s ostatnimi, byt v tymu uZiteény a nést
spoluodpovédnost za jeho vysledky. Plati zde vzdy také jistd pravidla, kterd jsou pfedem
vymezena na zakladé ptredchozich zkuSenosti a dovednosti. Jejich respektovani plisobi i
vychovné.
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V cizojazyné vyuce lze s uspéchem vyuzivat i nejriznéji upravené stolni hry a karetni hry,
jako je pexeso nebo kvarteto. Zaci také s oblibou luiti kiizovky ¢ osmismérky, pfi¢emz si
hravou formou upeviiuji znalost pisemné podoby pfisluSného jazyka. Velké oblibé se t&si
obmeény televiznich soutéznich potadd, jako je ,,Kufr®, ,,Bingo*, ,,Koloto¢* apod.

»Velmi zavidim ucitelim cizich jazykii. At vymysli jakoukoli ¢innost, takika ve vsech pripadech
bude pro Zaky prinosna — postaci, aby pri ni uzivali jazyka, ktery vyucuji. Proc tedy nehrat hry?
Hry v lidech vyvolavaji obrovskou touhu komunikovat, a jsou tudiz vynikajici vyucovaci
metodou. Nebojte se hry sami vymyslet... Snad se vam napsané na papire mohou zdat ponekud
nudné, staci je vsak jednou vyzkouset v hodiné a zjistite, jaka je to vyborna metoda.” (Petty,
1996, s. 196).

Didakticka hra ma ve vyuce cizich jazykl sviij specificky vyznam a ucel. Diky své pfitazlivosti,
moznosti rychle ménit modelové situace i prvkim soutézivosti je jisté silnym stimulem
pracovni aktivity zaki. V herni atmosféfe se uvolituje jejich citové napéti. Rozviji se fantazie,
zbystfuje vnimani a pozornost, coz jsou zakladni ptedpoklady efektivniho vyucovani.

Dramatizace a hrani roli

Hlavnim a nejdilezitéjSim cilem dramatizace ve vyuce cizich jazyki je rozvoj komunikacnich
schopnosti, rozsifeni aktivni slovni zadsoby a systematické upeviiovani gramatické struktury.

Metoda vyuziva pfedev$im dramatické improvizace, jez je zaloZena na lidské schopnosti jednat
V navozenych situacich, jako by byly skute¢né. Stavi na vlastni zkusenosti a prozitku, proto je
jeji ucinek hluboky a trvaly. Svym dirazem na aktivitu, rozvijenim vnimani, imaginace,
tvotivosti a sociability se stava dilezitou soucasti vyuky.

Ve vyuce ciziho jazyka poméaha dramatizace odstraniovat zdbrany, rozviji schopnost kontaktu a
slovni 1 mimoslovni komunikace, pé&stuje uméni naslouchat si vzajemné a vnimat vyznam
mimiky a gest, obohacuje slovni zasobu, rozviji plynulost a barvitost mluvniho projevu i
schopnost orientovat se v jednoduchych Zivotnich situacich, u¢elné a pohotoveé na né reagovat
a pfimétené jednat.

Dramatizace a hrani roli ve vyuce cizich jazyka uc¢i Zaky formulovat, prezentovat a obhajovat
své myslenky a ndzory, vnimat a respektovat nazory druhych lidi, vyjadfovat své city a postoje.
Vyznamnym zptsobem kultivuje, obohacuje a rozviji vyrazové prostiedky slouzici k socialni
komunikaci v cizim jazyce. V pocatcich vyuky jde ptedevsim o reprodukci kratkych rozhovora
a konverzaci opirajici se o rizné modely. Tento postup je nesmirné dilezity pro trvalé osvojeni
vyrazovych prostiedkil. Zpocatku tedy nestavime na predstavivosti a pohotovosti zakl, ale
zaméiujeme se skute¢né jen na piislusné jazykové vyjadieni. Z tohoto zakladu pak muzeme
vychézet pii dalsi tvofivé praci. Zaktim je viak tieba zdiiraznit, Ze ne vzdy lze véty z mateiského
jazyka doslovné prekladat. Mnohdy je tfeba naucit se celé fraze zpaméti a pozdéji podle situace
vystihnout, kdy pouzit ktery slovesny tvar.
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Pti dramatizaci ve vyuce lze jednoduse znézornit realitu, skutecné zivotni prostfedi, v némz
74ci ziji, a vyvolat situace, na néz se uci prirozené reagovat nebo v nichz se museji zeptat na
informace, které potiebuji. Vychodiskem mluvnich aktivit se tak postupné stavaji postoje zaki
k dané skute¢nosti a jejich zajmy.

Je-1i dramatizace uzivana od prvnich etap vyuky ciziho jazyka, je stejn¢ vysoce efektivni jako
hra, pro zéky podobné¢ atraktivni, a tedy ve vyuce zadouci. Mladsi Skolni veék je charakteristicky
vybornou imitacni schopnosti zaka, ktefi vétSinou nemaji vypestované zabrany, neostychaji se.
Castym uzivanim dramatizace a citlivym pfistupem k hodnoceni vykont méazeme tedy predejit
tomu, aby se starsi zaci citili trapné, maji-li néco predvést a predstirat, aby se u nich vytvofil
ostych a obava z posméchu. Pii hodnoceni trovné osvojenych feCovych dovednosti je tiecba
ocenit predevsim to, co zak jiz zvladl. Vhodny je tolerantni a taktni pfistup k opravovani chyb,
aby zaci nepocitovali strach se projevit. Jsou-li svazani trémou, postupné se vytvoii takovy
psychicky blok, ze jakdkoliv improvizace je znemoznéna, piestoze maji dostatecné jazykové
znalosti. Diisledné je vSak tfeba zabranit fixaci Spatné vyslovnosti, kterd by snizila, ¢i dokonce
znemoznila porozumeéni.

V dramatizaci si zéaci plné uvédomi funkénost jazyka a fec se tak stane prostiedkem k dosazeni
jejich individudlnich cila.

Projektova metoda

Projektova metoda chce prekonavat odtrzenost védéni od Zivotni praxe, zmechanizovani Skolni
prace, jeji odcizeni od zajmi déti, pamétni uceni a nizkou motivaci. Nechce vSak zcela odstranit
¢1 nahradit bézné vyucovani, v soucasnosti je chdpana jako jeho doplné€k, ktery umoziuje
prohlubovat a rozsifovat kvalitu uceni a vyucovani. Umoziuje zakiim vyzkouset si, jak jsou
schopni vyuzit poznatky ziskané ve vyucovani pfii feSeni nejriznéjSich problému. Pii této
¢innosti ziskavaji zaci pro zivot cenné zkusenosti.

»INa prvni pohled je patrna urcita pribuznost s problémovym ucenim, ale v projektech se jedna
vzdy o praktické reSeni ukolu, kdezto probléem vyzZaduje spise nutnost myslenkového reseni,
myslenkového usili. Rozdil je také v jiné strukture usporadani poznatkii problémového uceni.*
(Solfronk, J., 1991, s. 32).

Z historie projektového vyucovani

Idea projektového vyucovani byla rozvinuta jiZ na pfelomu devatenactého a dvacatého stoleti
ve Spojenych statech americkych.

Az do konce 19. stoleti neméla Amerika svou vlastni pedagogickou teorii a veskera vychova a
vzdélavani na Skolach se rozvijela na zakladé evropskych pedagogickych nézorii a praktik
prenesenych na americkou pidu. Prvni velky samostatny proud pedagogického mysleni se
zacal rozvijet az od konce 19. a pocatku 20. stoleti. Jeho ideovym zdkladem se stala ve
Spojenych statech americkych vznikla pragmatické filosofie, podle niZ je tento proud nazyvan
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pragmatickou pedagogikou. Hlavnim piedstavitelem pragmatické pedagogiky byl filosof a
nejvyznamngéj$i americky pedagog dvacatého stoleti John Dewey, jehoz hlavni zasadou bylo
uceni se ¢innosti (learning by doing).

Pragmaticka pedagogika dosahla svého nejvétsiho rozmachu a vlivu ve dvacatych a tiicatych
letech dvacatého stoleti a to nejen v USA.

Muzem, ktery se nejvice zaslouzil o proniknuti pragmatické pedagogiky do americkych skol, o
prosazeni aktivizujiciho obsahu vyucovani a vyucovaci metody zalozené na feSeni problému
v praxi, byl stoupenec Johna Deweye William Kilpatrick. Postoupil od Deweyova feSeni
problémt k projektové metodé a stanovil zékladni kroky pro feSeni projektu — stanoventi cile,
planovani, provedeni a posouzeni. Pozitivni byla piedevsim Kilpatrickova snaha aktivizovat
timto postupem zaky a rozvinout jejich zdjem o vyucovani pifedevSim tim, ze projekty mély
uzky vztah k Zivotu 7k a k jejich pottebam. To se odrazi v jeho pozadavku, aby se u€eni stalo
¢innosti, jiz se zaci oddavaji celym srdcem (wholehearted doing).

V prvnich desetiletich dvacatého stoleti projektova metoda hluboce ovlivnila reformni hnuti i
Skolni praxi v mnoha zemich. Ve dvacatych letech studovali v USA tamni pedagogiku a
vychovu také vyznamni predstavitelé nasi pedagogické védy, pfedev§im Véaclav Piihoda,
Stanislav Velinsky a Jan Ubher, ktefi vénuji projektové metodé pozornost ve svych
pedagogickych publikacich z ptedmnichovského Ceskoslovenska. O jejim dal§im osudu v nasi
zemi se zminuje napi. Lubomir Mojzisek ve své knize ,,Vyucovaci metody*:

»lato metoda, jejiz globalizacni raz je primo charakteristicky, byla poplatna individualismu
Jjako vSechna snazeni pragmatismu. Socialistickd Skola odmita individualismus, globalizaci, a
proto je do dnesni doby velmi zdrzenliva pri rehabilitaci projektové metody...“. (Mojzisek,
1988, s. 173).

Také Pedagogicky slovnik z roku 1967 ptinasi pod heslem ,,soustavy vychovné* doklad o tom,
jak byla tato metoda v obdobi socialismu potirana.

Z jinych divodu byla kritizovana v samotnych Spojenych statech americkych, nebot’ byla-li
uplatiiovana dusledné jako metoda jedina, vedla k nahodilosti a nesoustavnosti védomosti a
k mezeram ve vzdélani.

Ptesto se v§ak znovu dostalo projektové vyucovani v sedmdesatych letech dvacatého stoleti do
popiedi zajmu a pfitahuje pozornost i dnes. Diivodem je fakt, Ze u zna¢né vysokého procenta
74kl se postupné stale vice prohlubuje negativni vztah k uceni a ke skole, ktera svou atmosférou
a systémem zkouSek vytvaii pro fadu z nich stresové situace. Ty postupné ubijeji u téchto zaka
motivaci a zajem o uceni a vzdélavani vibec. Jini zéci, v€etné uspésnych, se ve skole neziidka
nudi, mnozi nechapou smysl u€eni pro vlastni zivot. Praveé ptizniva atmosféra pii projektovém
vyucovani muze prispét k zmirnéni téchto nezadoucich jevi. I z téchto ditvodl se projektova
metoda stala trvalou sou¢asti soudobych inova¢nich snah.
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Rysy, postup a vyznam projektového vyucovani

wJak se pravy projekt poznd? Strucnda obecna charakteristika je asi tato: Projekt je
koncentrovan okolo urcité ideje. Na zdklade zapojeni celé osobnosti Zaka ma prindset zmény
jeho osobnosti. Tato zména osobnosti zZdka je umoznéna poznavanim, pri kterém zak ziskava a
Zpracovava nové zkusenosti. Na tvorbe obsahu a pripadné i formy projektu se zak podili a
prejima za néj odpovednost. Ve skupinovych a celotridnich projektech je navozovana
spoluprace mezi zZaky, bez které neni mozné projekt vyresit.” (Vybiral., 1996, s. 5).

Z uvedené citace vyplyva, Ze zakladni rysy projektového vyucovani mizeme v bodech vymezit
asi takto:

- vyucovani se orientuje piedev§im na zaka, na obohacovani a rekonstrukci jeho zkuSenosti

- jde o ¢innost, se kterou se Zaci ztotozni, kterou prozivaji

- nelze od sebe odtrhnout poznani a ¢innost, praci hlavy a praci rukou

- problémy, které se fesi, odpovidaji komplexnimu pohledu skute¢ného svéta, nejsou ¢lenény
védeckym systémem jednotlivych predmétii

- zaci pracuji Casto ve skupinach, ¢imz ziskavaji komunikac¢ni a socialni zkusSenosti

- pti ¢innosti dochazi k rozvijeni iniciativy, samostatnosti a tvofivosti

- zéci ziskavaji dovednosti planovat vlastni praci, dokoncovat ji a nést za ni odpoveédnost

- jsou kladeny vysoké néaroky na piipravu ucitele

wWtrucné shrnuto: Prednosti projektii je jejich motivacni sila casto blizka logice Zivota. Projekty
zapojuji celou osobnost, uci spolupracovat, diskutovat o ndzorech a formulovat je, resit
problémy, tvorit atd. Jejich mozna uskali mohou byt v nutnosti jejich dobré organizovanosti,
citlivem odhadnuti miry volnosti a odpovédnosti deti, funkcnim zarazeni do celku vyuky.“
(Vybiral., 1996, s. 6).

Milan Vybiral ve své knize ,,0d zkuSenosti k poznani® rozebird mimo jiné i postup pfi
projektovém vyucovani, pfi kterém zdtraznuje Ctyti zakladni kroky:

1. zdmér — vznikd cestou od podnétu k formulaci vychodiska, problému ¢i cile

2. planovani — dochazi pfi ném k vyty€eni zékladnich otazek, témat, typt ¢innosti apod.

3. provedeni — rozviji se ¢innosti, pfi kterych musi byt jasné kdo, jak a co udéla

4. zavér — dojde ke zhodnoceni projektu jak zaky, tak ucitelem a vysledky prace jsou zvefejnény

Ve jmenované publikaci je zminéna i otazka role ucitele pii planovani a provadéni projekti.
Jeho role mohou nabirat riznych podob od neztcastnéného pozorovatele az po roli vidce. Mezi
témito krajnimi poly pak mohou byt napt. role organizatora, mluvciho, rozhodc¢iho,
podnécovatele nebo v projektech uzivajicich dramatickych postupti mize ucitel vstupovat do
roli fiktivnich postav.

Také podoba ¢tyt zékladnich kroki v postupu pii projektovém vyucovani bude zaviset na druhu
konkrétniho projektu.

Vyznam projektového vyucovani je zdlraziiovan i v knize Jitky Kasové, kterou vydala pod
nazvem ,,Skola trochu jinak*.
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»Z pohledu pedagoga a psychologa Ize vyznam projektového vyucovani hodnotit takto:
- jedna se o pfirozeny a nenasilny zpiisob vyucovani ptiblizujici se ,,Skole hrou*

- respektuje individudlni potfeby a moznosti ditéte, nezatézuje jeho psychiku

- pomaha k pozitivhimu vyvoji osobnosti ditéte

- umoznuje ziskavat poznatky spojené s prozitkem a smyslovym vnimanim

- piipravuje na feseni globalnich problémi

- ma uzky vztah k redlnému zivotu

Z pohledu ditéte byva oceflovano zejména to, ze:

- dit¢ nachazi smysl poznavani a vzdélavani

- neskace z tématu na téma, ale ma ¢as dokoncovat myslenku, reagovat na chybu

- nachazi samo sebe, své moznosti, svou hodnotu, sebedivéru

- Skola se pro n¢ho stava podnétnym prostiedim, kam chodi rado, protoze zde proziva
dobrodruzstvi spojena s poznavanim svéta“ (Kasova, 1995, s. 75-76).

Jitka KaSova pfinasi ve své knize tfadu ptiklad projektd realizovanych na Zéakladni Skole
v Obiistvi. Uvadi také duvody, které vedly k zavedeni projektového vyucovani na zminéné
Skole:

»onazili jsme se narusit tradicni systém nic neresicich pétek, poznamek, diitek, napéti, vzajemné
vymeny pedagogickych neuspéchit a na druhé strané manifestacniho odporu ke Skole, ztraty
chuti poznavat, malého sebevédomi nebo naopak bezduchého biflovani pro kratkodobé
pouziti.* (KaSova, 1995, s. 9).

A jak se jim to podatilo?

»INejmensi problémy byly a jsou s détmi samotnymi. Jako by na tuto zménu uz davno cekaly a
byly na ni dokonale pripraveny. Asi jsme je drive trochu podcenovali! Kdyz ziskaly nasi diivéru,
svobodu a pravidla fair-play, dokdzaly byt skutecné rovnocennymi partnery na cesté za
poznanim.” (KaSova, 1995, s. 10).

To jsou zkuSenosti, nad kterymi je jisté dobré se zamyslet.

K diskusim 0 moZnostech a mezich projektové metody

Diskuse o projektové metodé probihaji nejen u nas, ale 1 v Americe, jejiz pedagogické mysleni
je velmi ovlivnéno idejemi progresivni pedagogiky Johna Deweye. Hluboce diferencovany a
individualizovany obsah vyuky zde vychazi maximaln¢ vstfic potiebam a zajmim jednotlivych
zaka. Soucasné vsak sili hlasy, které nesouhlasi s principy progresivni vychovy, jez tvrdi, ze
Skola se ma orientovat pfedevsim na zéka, jeho potieby a zajmy. Tyto pozice naopak razi heslo
,»zp&t k zakladim®, zdiraziuji vyznam postupl podle tradi¢nich pfedmétd, vyznam autority,
zé4daji uplatiiovat vedouci roli ucitele, vyzadovat pfisnou kdzenl a orientovat se na tradicni
hodnoty.
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Je vsak tieba si uvédomit, Ze uziti projektové metody nevylucuje bézné frontalni vyucovani.
Jde spiSe o pruzné utvareni jejich vzajemného vztahu. V mnoha zemich se dnes projektova
metoda neuziva jako jedind, ale jako jedna z mnohych, jako protivaha uceni sice
systematického, ale oddélen¢ho od praxe.

LZastanci tohoto smeru se opiraji o jisté spravné tvrzeni, ze dité si nejlépe zapamatuje to, co
samo objevi. Aby vsak mohlo byt této metody masové uzivano k ziskavani novych poznatkaii,
predpokladalo by to, Ze déti v konkrétni trideé budou schopny takové miry abstrakce, dedukce,
analogie a dalsich dusevnich cinnosti, jakymi se vykazovali objevitelé vselikych prirodnich,
matematickych, fyzickych a jinych zakoni.* (Kukal, 2000, s. 5).

Projektova metoda ve vyuce cizich jazyka

Projektovad metoda v cizojazyéném vyucovani nalezi k formam, které jsou orientovany na
aktivni osvojovani komunikaénich kompetenci v procesech zalozenych na organizované
¢innosti zaki, na jejich bezprostiedni zkuSenosti. Vychazi z takovych poznatkii o procesech
uceni, které dokladaji, ze aktivita smysli a motoricka aktivita maji kladny vliv i na intelektualni
vykonnost, na motivaci i na zapamatovani. Je vSeobecn¢ zndmo, Ze Uinava a nizk4 schopnost
koncentrace vznikaji nejen z pretizeni, ale i z nedostatku mnohostrannych smyslovych podnétt,
Z monotonnich ¢innosti, z chybé&jicich moznosti pohybu. To jsou problémy, které se casto
vyskytuji v tradi¢nim cizojazy¢ném vyucovani a nad nimiz by se m¢l ucitel vazné zamyslet.

Cizi jazyk je pfedmétem vyrazné syntetizujiciho charakteru, coz je pro vyuziti projektové
metody velmi pozitivni. Na prvnim stupni zakladni $koly byva ¢asto propojen s pohybovou,
vytvarnou, hudebni ¢i dramatickou vychovou. Na druhém stupni se zvyraziiuje jeho propojeni
S matefskym jazykem. Zejména prace s pfiméfené volenymi cizojazyénymi uméleckymi texty
muze piispivat k plnéni ukold, které sleduje literarni vychova v hodinach matetského jazyka.
Zaci jsou jiz také schopni vypracovat a prednést jednoduché referaty, k nimz mohou zékladni
informace Cerpat z ucebnic jinych pfedmétd, napt. ptirodopisu ¢i zemeépisu.

LwUCitelé, kteri informuji o realizaci projektového vyucovani, nezakryvaji narocnost této formy
prace. Ta predpoklada, Ze se budou ménit navyklé postoje ucitelu i Zaku, spjaté s beznymi
formami frontalniho vyucovani. Na ucitelovu pripravu se kladou vysoké naroky.* (Skalkova,
1995, s. 44).

V zadném piipad€ nemuZe jit o pouhou nepiipravenou improvizaci. I kdyz je projekt orientovan
na zajmy ditéte, neodstraniuje vedouci roli ucitele. Naopak je zdlraziiovano planovéni a
organizovani procesu uceni, ovSem za predpokladu ponechéni dostatecného prostoru pro
uplatnéni individuality zaka.

V praxi realizované projekty mohou mit rizny rozsah. N¢kdy jde spise o urcité prvky, které 1ze
uskutecnit v jedné nebo nékolika malo hodinach, jindy se tématu vénuje pillden, nebo mize jit
o dlouhodobé dopisovani ¢i e-mailové diskutovani zaki z rtiznych skol z riiznych zemi na
nejriznéjsi témata. Jitka Kasova ve své knize ,,Skola trochu jinak* ptichazi s navrhem, Ze
feSenim pro nékteré projekty mutze byt pribézné zatazovani vétsi asové dotace — obvykle
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jednodennich projektii, které uzaviraji ¢i shrnuji jednu kapitolu dlouhodobého projektového
ukolu.

»Tak napr. celorocni VVP vyuky némeckého jazyka v 5. tride zamereny na psani denicku (Ja a
miij svét) je pro zaky trvalym tématem realizovanym v béznych vyucovacich hodindach. Vzdy po
ukonceni jednoho tematického okruhu organizujeme vsak tzv. ,,némecky den“. Jedna se o
jednodenni projekt, v ramci néhoz Zaci plni konkrétni ukol typu zhotoveni katalogu zbozi,
vytvoreni dvojjazycného kalendare, jidelnicku apod. Prostrednictvim tohoto ukolu shrnujeme a
uzavirame jednu cast tematického planu.“ (Kasova, 1995, s. 38-39).

Zavér

V situacné Cinnostnim pojeti vyuky cizich jazykl lze s uspéchem pouZzivat uvedené i jiné
alternativni metody, které stavi na postupech odlisujicich se od bézné skolni praxe. Tyto metody
Siroce obohacuji spektrum ucebnich Cinnosti a pfinaseji fadu podnéti, a to 1 pro praxi béznych
Skol. Dochazi tak k procesu inovace, jejimz hlavnim cilem je zkvalitiovat vychovny a
vzdélavaci systém. Nékteré z téchto metod maji dlouhou tradici a v sou¢asnosti dochazi k jejich
aktualizaci, jiné provéiuji nové cesty vzdélavani.

Co se tyce projektového vyucovani, pokud jsou projekty dobie pripravené, pfinasi tato metoda
maximalni pedagogicky efekt pti opakovani latky, kdy je mozné mnoho doplnit, sestavit do
novych souvislosti a nazorn¢ ukazat. Vysledky nejriiznéjsich vyzkumu uc¢innosti projektové
metody nehovofi jednoznac¢né. Obvykle se uvadi, Ze lepsi vysledky se projevuji v postojich
zéaka ke Skole, k uciteli, ve schopnostech spolupracovat, v tvotivosti, zvidavosti déti a jejich
samostatnosti. Tradi¢ni vyufovani naopak ukazalo na lepsi vysledky v oblastech, kde se
o¢ekava vykon, jako je ¢teni, jazykové znalosti atd. I tato fakta mluvi ve prospéch efektivniho
a smysluplného spojeni obou pfistupil a otazka jejich vzajemného dopliiovani zlstavéa nadale
pfedmétem trvalého zajmu.
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