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Vyuka némeckého jazyka v kontextu moderniho tvorivého

vyucovani
Jak ucit némcinu v soucasné ¢eské zakladni Skole

Alice Brychova
Pedagogicka fakulta MU

Na zacatek uvadime dva citaty, které reaguji na Skolni praxi s humorem:

Wie war es friiher doch so schon
und Fremdsprachenlehren so bequem:
Der Lehrer lehrte,
der Schiiler lernte.
Und war das Schuljahr um,
dann war der Lehrplan erfiillt und gekonnt das Pensum.
Bertold Brecht

Wer mit einem fertigen Plan ins Klassenzimmer kommt, der kriegt
immer ein Problem.
Aussage bei einer Schiilerumfrage.

Jako vyucujici ciziho jazyka si klademe piirozené¢ mnoho otazek, které souviseji
s vyukou, s nasi praci. Zamyslime se nad tim, jak nejlépe pracovat s zaky, nad tim, jaky vztah
maji zaci k ,,nagemu” predmétu. Zaci si také kladou otazky. Zajima je, co od nich bude
vyucujici pozadovat, co se v predmétu dozvédi, co bude naplni hodin daného predmétu. Neni
v8ak jednoduché na vSechny tyto otazky odpovedét, vztahy mezi vSemi zucastnénymi aktéry
vyuky jsou ovlivilovany mnoha proménnymi faktory. Moderni vyuka cizich jazykl se na
rozdil od tradi¢niho pojeti orientuje na vyukové cile, které¢ jsou definovany v mezinarodnim
méfitku pomoci Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky (SERR, 2001). Tento
ramec ovliviiuje vyuku na vSech stupnich i typech kol a formuluje mezinarodné platné cile,
které maji za ukol sjednotit pojeti vyuky a u€eni se cizim jazykiim mezinarodné. Zasadni je
orientace na dovednost komunikovat s ptislusniky cizich kultur pomoci jazyku, které se
uc¢ime. Tato orientace piesahuje ramec Skolniho pfedmétu, Skolni tfidy. Politicko-vzdélavaci
cile cizojazy¢né vyuky v mezinarodnim meéfitku zaroven také presahuji ramec osvojeni si
jednoho ciziho jazyka. Cilem cizojazy¢ného vzdélavani je dosahovat cizojazy¢né
komunikativni kompetence alespoii ve dvou cizich jazycich. Uceni se cizim jazyklim je ale
chapéno jako celozivotni proces, vyuka na zékladni Skole poklada k tomuto smétovani
zaklady, jejim ukolem je také vést Zaky k uvédomélému vyuzivani strategii uceni tak, aby
uceni bylo efektivni, a tak motivovat Zaky k celozivotnimu u¢ebnimu procesu. V nasledujicim
textu bychom se radi kratce zamysleli nad nékterymi postupy a metodickymi otazkami, které
se nam v tomto Kontextu jevi jako dulezité.
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1. Role ucebnice ve vyuce ciziho jazyka

Ucebni obsahy a casto také postupy pfi jejich prezentaci i procviceni vzdy ve velké
mife urCovala ucebnice, protoze piedstavovala pro vyucujici zasadni oporu v jejich praci. Jaka
je situace v dnesni vyuce? Hraje ucebnice v jazykové vyuce, ktera je praktikovana ve Skolach
V nasich podminkach, vyznamnou roli nebo se v rdmci cizojazy¢né vyuky opiraji vyucujici a
zaci o ucebnici spiSe orientacné? Jisté se jednotlivé piistupy vyucujicich lisi v zavislosti na
jejich vyukovém stylu, na zkusenostech, na typu ucebnice, kterou pouzivaji. V zahrani¢i byly
pti hledani odpovédi na tuto otdzku provadény sondy (Helbig 2001, s. 137), které si kladly za
cil zjistit, jak intenzivné se opira cizojazy¢na vyuka o praci s uc¢ebnici. V roce 1987 vysledek
jednoho takového prazkumu potvrdil, ze 80% vyukového ¢asu hodin anglictiny u dospélych
bylo zalozeno na praci s uCebnici. Pfedpoklad, Ze by se situace v nasich zakladnich a
stiednich Skolach od té¢ doby vyrazné zménila, je spiSe nepravdépodobnad, i kdyz tvorivi
ucitelé hledaji cesty, jak vyuku odpoutat od tradi¢niho pfistupu. Pro tradi¢ni pojeti vyuky
plati, ze:

e ucebnice hraje vyznamnou roli.

vyucujici a Zaci stravi mnoho ¢asu praci s ucebnici.

vyucujici pracuje s ucebnici jesté vice a Castéji nez zaci.

pii pripravach na vyuku stravi vyucujici nékdy s uc¢ebnici dokonce vice ¢asu nez pti

praci v hodiné. (srov. Bimmel 2000, Kast a Neuner 1994)
Prace s ucebnici v sou¢asné moderni vyuce nestaci k tomu, aby se podatilo postavit
zéka do centra déni ve vyuce, coz je zadouci z hlediska jeho aktivizace. Zkusenosti z praxe
ukazuji, Ze prace s jinymi u¢ebnimi materialy, jako napf. autentickymi texty nebo redlnymi
pfedméty, hrani roli v simulovanych nebo readlnych komunikativnich situacich bez opory
tiSténého textu a feSeni tikoll predstavuji pro zaky vitanou alternativu k cvicenim
Vv ucebnicich. Zdatila vyuka se orientuje na zakovy z4jmy a zkuSenosti a zaroven mu
umoziuje zaZzit pocit Uspéchu, vyuziva rizné prostiedky podpory uceni a cizi jazyk vyuziva
jako ,,okna‘“ do nové kazdodenni kultury, do bézného Zivota mladych lidi v sousedni zemi,
vyuziva také technickych prostfedki jako je internet a poc¢itatova komunikace, které jsou pro
mlad¢ lidi dulezitou motivaci pro uceni se nejen ve Skolni tfidé béhem organizované vyuky,
ale i ve svém volném Case. Pro uceni se cizim jazyklim je totiZ typické, Ze jazykové znalosti a
dovednosti ziskané ve Skolni vyuce 1ze bezprosttedné uplatnit pfi kontaktu s cizojazycnou
realitou a diky technickym moznostem také v pfimém kontaktu s rodilymi mluvéimi. Zivotni
a socialni podminky dneSnich mladych lidi se v tomto sméru méni, lidé navazuji pratelstvi
pfes hranice statl a jazykd. Jiz v rdmci tiidy Ize stale ¢astéji vnimat zvySujici se heterogenitu
74k a jejich Zivotnich i uéebnich stylt a nadani. Skolni tiida pfedstavuje ve zmenseném
méftitku rozriiznénost spolecnosti a vyzaduje od vyucujicich individudlni ptistup
k jednotlivym zaktm.

2. Ménici se cile vyuky cizich jazyki — historicky prirez vyvoje
vyukovych metod cizojazy¢né vyuky

cili. Cilem v naSem textu rozumime obecné konkretizaci toho, ¢eho ma byt pomoci vyuky a
uceni se dosazeno. V pedagogice se déle rozliSuji ucebni cile a vyukové cile. Vyukové cile

PEDAGOGICKA_FAKL'JLTA © Institut pedagogického vyvoje a inovaci PdF MU
Masarykovy univerzity http://www.ped.muni.cz/katedry-a-instituty/ipvi



http://www.ped.muni.cz/katedry-a-instituty/ipvi

JERS
S&\ UJ?J'
<
Karierni systém pedagogti = =
: = - o Podpora pedagogti % &
Karierni SYStem F’edagogu pro profesni kariémni rast ”’} \5%

byvaji formulovany pfevazné experty a vzdélavacimi komisemi a odrazeji vzdélavaci hodnoty
urcité spolecnosti a nemusi vzdy reflektovat osobni z4jmy zaka. Jako ucebni cile mizeme
oznacit cile, které si zak sam stanovi a které souvisi s jeho motivy pro u¢eni se cizim jazykam.
My se v nasem kratkém piehledu budeme vénovat vyukovym cilim. Roche (2008, s. 183) dale
rozliSuje tfi urovné vyukovych cili: politicko-vzdélavaci smeérnice, které jsou vénovany
prevazné kompetencim, obecné cile, které se vztahuji k dovednostem a znalostem, a detailni
cile, kterych Ize dosdhnout pomoci jednotlivych vyukovych krokti. Vyukové a ucebni cile
byvaji v moderni pedagogice shrnuty do standardl nebo ucebnich plant. V nasledujicim textu
se budeme vénovat obecnym ciliim, které by se v ¢eskych skolach mély promitat do Skolnich
vzdélavacich programl a korespondovat s Rdmcoveé vzdélavacimi programy pro jednotlivé
typy Skol. Obecné lze fici, ze vyvoj ucebnich cilii ve vyuce cizich jazykl Ize charakterizovat
jako progresi ve smyslu od znalosti k dovednostem a k jazykové produkei.

a) Vyukové cile metody gramaticko-prekladové
Jiz odpraddvna existovaly rizné jazyky a lidé museli spolu komunikovat na
interkulturni urovni, ale z téchto dob nemame spolehlivé prameny o tom, jak se cizi
jazyky ucili. Poc¢atek zndmé historie vyuky cizich jazyki je spojovan, pravdépodobné
pod vlivem pouzivani latiny jako lingua franca ve sttedovéké Evropé, obsahové i
jazykové s orientaci na antiku. Zékladni jazykové struktury latinské mluvnice byly
povazovany za obecné platny kli¢ ke strukturam jazykt evropského kulturniho
prostfedi. Tento klasicky pfistup k jazykovému vzdélavani byl v 19. stoleti pfenesen
na vyuku modernich jazykt, kdy byla jazykova vyuka uréena pouze pro studenty
gymndzii. Cilem takové vyuky bylo piedevsim dat této ,,inteligentni elité* néstroj ke
studiu literatury a rozvijet jeji intelektualni schopnosti i znalosti. Za dal$i vyukovy cil
byl povaZzovan také preklad, protoze, kdo umél prekladat, prokazoval tim znalost
jazyka. Vzhledem k naznacenym cilim se tato metoda vyuky ciziho jazyka nazyva
gramaticko-piekladova.

b) Vyukové cile metody primé
JiZz koncem 19. stoleti kritizovali n€kteti autofi (napt. Viétor, 1882 podle Neuner,
1993) takto koncipovanou jazykovou vyuku modernich jazyki, kterd by nejen podle
nich méla sledovat jiné cile nez vyuka klasickych jazyk, ktera byla do té¢ doby
vzorem pro cizojazy¢nou vyuku obecné. V oblasti stanoveni cilii nastava odklon od
mechanického ovladani mluvnickych pravidel k uzivani jazyka. Jazyk by se mél zacit
ucit ,,pfirozené*, obdobné, jak jsme se ucili svoji mateiStinu, a vytvafet tak postupné
jazykovy cit. Vytvoteni jazykového citu bylo zdsadnim cilem této vyuky. Zdalo by se,
ze takovy ptistup je mnohem pfijatelnéjsi a efektivné;jsi, ale zaroven je dilezité si
uveédomit, jak se ob¢ situace uceni od sebe lisi. Rozdily jsou vétSinou v tom, ze
matefsky jazyk si clovek osvojuje pfirozené v neformalnich situacich a slouzi mu jako
zékladni prostiedek pro komunikaci, pfemysli v ném, proto v ném ziskava takeé
jazykovy cit. Cizi jazyk se u¢ime vétSinou ve formalnich situacich zdmérné (srov.
Apeltauer, 1997), a nékdy nejsme pro toto uceni ani dostate¢n¢ motivovani a
vzhledem k omezenému pouzivani tohoto nastroje komunikace jen velmi pomalu
ziskavame cit a jistotu, jak tento nastroj spravné uzivat. K pozitivnimu posunu diky
tomuto pohledu na vyuku dochazi vSak v oblasti respektovani pfirozené posloupnosti;
nejdiive zak vnima mluveny jazyk, potom ho produkuje a az nakonec pracuje s jeho
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psanou formou. Obdobn¢ je tomu i v pfirozeném osvojovani mateistiny, kdy vzdy
nejdiive dité posloucha a potom opakuje, teprve mnohem pozdéji se uci ¢ist a psat.
Diky tomuto postupu se Ize ucit také napodobou mluvenych vzorti bez abstraktni
jazykové analyzy, coz vede k rychlému rozvoji schopnosti jazyk uzivat a rovnéz

k posileni spravné vyslovnosti, ale mnohdy také k pietizeni paméti. Cizi jazyk se tak
mohou zacit ucit také malé déti a lidé, ktefi nedokdzou abstraktné premyslet o
jazykovych systémech. Tato skutecnost vyzaduje propojeni ucebni latky

s kazdodennimi situacemi, ndzornost a pfimefenost véku. Pod vlivem reformni
pedagogiky se rovnéz dostava do centra uceni zak jako aktivni ¢initel vyuky a
podporuje se jeho sebevédomi pomoci povzbuzeni misto striktniho opravovani chyb.

Vyukové cil metody audiolingvalni

Dalsi posun ve formulovani cilii pfinesla audiolingvalni metoda, ktera byla
rozpracovana v USA ve 40. letech 20. stoleti. Ukolem jazykové vyuky se stalo
jazykové proskoleni vét§iho mnozstvi lidi vzhledem k pragmatickym potiebam
zvySené mezinarodni komunikace. Komunikace byla nacvi¢ovana opét pomoci
napodoby jazykovych vzori a autentickych modelt. Na podkladé behavioristické
teorie uceni, kterd povazuje lidské chovani za reakci na urcité podnéty, byly
nacvicovany urcité struktury a véty, tzv. pattern drill, které se stavaly postupné navyky
(habits) a zadkovi tak umoznovaly fesit situace, kdy mohl pouzit zautomatizovanou
reakci na podnét a myslenkové se soustiedit zcela na obsah sdéleni. Cilem
audiolingvalni metody bylo pomoci imitace a mechanického uceni nacvicit a upevnit
jazykovou reakci na urcité podnéty. Takové uceni bylo efektivni ale jen tehdy, kdyz
ucici se jedinci byli dostate¢n¢ motivovani a nenechali se odradit uréitou
monoténnosti vyuky a nacvicené jazykové reakce byly pro n€ v praxi vyuzitelné.
Cilem opravdové komunikace vSak je sdélovani osobnich nazort, pociti a myslenek,
ve form¢ volné formulovanych jazykovych vyjadieni.

Vyukové cile metody komunikativni

Je-li jazyk systémem znaktl, potom je uzivani jazyka ¢innosti, resp. uréitym jednanim.
UZzivani jazyka pfedstavuje jisty komunikativni proces, ktery se déje pomoci urc¢itého
jazyka nebo jazyku. Z této skutecnosti vyplyva, ze jazyk v praxi neexistuje sam o
sobé&, vyskytuje se pouze v uzité formé (sprachliche Handlung). Tento pragmaticko-
funkcionalni pfistup k vyuce cizich jazyka se zacal uplatiiovat az v 70. letech
minulého stoleti. Nejvyssim cilem tohoto pfistupu k uceni jazykt je postupné ziskani
komunikativni kompetence v cizim jazyce. Tato kompetence byva vymezena u
riznych autorit obdobné. Jednou z dobfe srozumitelnych definic tohoto terminu je
formulace Janikové (2000, s. 16 podle Piepho 1974): ,,... d.h. die Fihigkeit der
Lernenden, in verschiedenen Lebenssituationen angemessen handeln zu kénnen®.
Rozumime tim tedy schopnost jedince uciciho se cizi jazyk jednat pomoci jazyka

Vv riznych Zivotnich situacich pfiméfené. V ramci tohoto ptistupu lze cile jazykové
vyuky definovat pomoci kategorii komunikativnich situaci a fe€ovych zamért, jako je
tomu napt. v modernich ucebnicich na pocatku jednotlivych lekei, kdy jsou
formulovany dil¢i cile vyuky jako: naucit se pozdravit, predstavit se, pozadat
komunika¢niho partnera o obdobné informace. K realizaci téchto mluvnich zaméri je
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zakim nabizena urcita Skala fecovych prostredkt, z které mluvci voli ty, jez jsou
aktudlni mluvni situaci pfimétrené.

Vyukové cile interkulturniho uceni

Zaroven je potfeba zabudovat do komunikace i mimojazykové komunikativni
prostfedky a znalost kulturnich specifik. V téchto aspektech se rozsifuje komunikativni
pristup k vyuce cizich jazyki o interkulturni rovinu, coz vede k lepSimu pochopeni
cilové kultury a socialnich pravidel komunikace v riznych skupinach této kultury.
Jazykova vyuka jde v ramci tohoto moderniho konceptu za hranice Cisté lingvisticky
chépané vyuky, a stava se tak prostiedkem k vychové, k poznani a respektovani
,Jiného®, a navic prostfednictvim konfrontace i sebe sama. V ramci stale vice se
roz$ifujici internacionalizace Zivota se lidé chtéji dorozumét, uci se jazyky, nikoliv
jenom jeden cizi jazyk, a vzrusta dilezitost kontakt v ramci interkulturnich kontextt,
které vyzaduji vyménu informaci a vzajemné pochopeni. Béhem uceni se cizimu jazyku
je potieba premyslet, jak se kulturni aspekty odrdzeji v riznych oblastech jazyka: ve
slovni zasob€, gramatice nebo ve struktufe dialogu, ale také v nonverbalnich
prostfedcich apod. I kdyz tyto aspekty hraji v kazdém jazyce dilezitou tlohu, jsou ¢asto
tak neviditelné, Zze jejich vyznam ve vyuce jazykii miize byt snadno piehlédnut.
Porozuméni pti komunikaci v cizich jazycich mize byt ale nespravnym pochopenim
,,cizitho znacné€ ztizeno (srov. Roche, 2001). Skalkova (2004) k tomu pise, ze otazka
schopnosti a ochoty orientovat se v tradicich a hodnotach jinych kultur nepatti ¢isté do
ukolu cizojazy¢né vyuky, souvisi s celkovou globalizaci spole¢nosti a s potfebou zaky
pfipravit na empatické vnimani rozmanitych svétovych kultur. Pfi tomto osvojovani si
skutec¢nosti se vytvari prostor pro uvédomovani si hodnoty a piinosu vlastni kultury do
celkového kulturniho dédictvi. (srov. Skalkova, 2004, s. 87). V naSich podminkach je
otazka vzajemnych historickych i budoucich vztaht s némecky mluvicimi zemémi stale
aktudlni, jeji tematizovani umoziuje zapojeni mezipfedmétovych vztahii i osobnich
nazorl a prozitkl stejn¢ u zakl zékladni Skoly jako u jejich rodict a uciteld. Vztahy
k sousednim zemim jsou v realité dnesni integrujici se Evropy a v souvislosti s hledanim
role jednotlivych stati i jejich obyvatel v této Evropé nanejvys inspirujici a jisté zvysi
motivaci k uceni se némeckému jazyku jako jazyku nasich sousedi.

V soucasné dob& nehovoiime jiz o ,,velkych* obecné platnych metodach, ale

piiklanime se k nazoru, Ze nelze urcit jedinou idedlni metodu, kterd by platila pro vSechny
zaky ve vSech podminkach, hovotime spiSe o principech a ptistupech k uceni, které mohou
platit pro uceni a vyucovani specifické skupiny zakt. “Cilem je spolecné s zaky vytvorit
vyu€ovani, které umoziuje smysluplnou praci ve tfidé orientovanou na komunikaci

S cizojazy¢nym mluvéim.” (Miiller,1989). Ucit cizi jazyk nové podle Miillera (1989)
neznamena vytvofit uceleny program, ale stanovit si za cil stale nové pfemyslet, jak lze
cizojazycné vyucovani realizovat smysluplné€ se vSemi zainteresovanymi.

Nékteré snahy v tomto sméru vedly ke vzniku metod, které byly vhodné pro specifické

podminky uceni, tyto metody byvaji nazyvany alternativni metody. napi. Total Physical

Response, Silent Way, Suggestopddie/ Superlearning, propagované piedevsim soukromymi

instituty pro cizojazy¢nou vyuku v osmdesatych letech. Tyto "hotové" a nékdy exoticky
znéjici metody kritizuje Krumm (1983, in Miiller 1989) jako metody ptecenujici vytvoreni
pozitivniho pracovniho klima skupiny. Tento pfistup vydavaji za recept k ucenti, které je
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udajn¢ orientovano na zaka. Maier (1989) ale oznacuje nekteré prvky ze sugestopedie a Total
Physical Response (TPR) na zdklad¢ vlastnich zkuSenosti za vhodné pro primarni
cizojazy¢nou vyuku (Maier, 1991). Za kritéria nejen v ramci alternativnich postupti
V cizojazycné vyuce, které mohou vhodné motivovat a aktivizovat zaky, l1ze oznacit napft.:

e respektovani osobnich potieb a schopnosti zaka

e prvky oteviené¢ho uceni
podpora samostatného urovani a fizeni procesu uceni se
exemplarni u¢eni v projektech
vélenéni zivotni reality do cizojazy¢né vyuky
zaclenéni kulturnich zvyklosti cilové zemé, které se promitaji do
zprosttedkovavanych jazykovych struktur nebo jsou specifické

e synergické vyuziti znalosti v jednotlivych jazycich a zkuSenosti s u¢enim se jazyktim
Temito kritérii se snahy o dobré vyucovani opiraji o Skolni a spolecenské moznosti a navazuji
na reformni snahy v obecné pedagogice a poznatky souvisejicich védeckych disciplin jako je
neurolingvistika, teorie uceni, psycholingvistika a didaktika druhého jazyka.

3. Role vyucujiciho v procesu uceni se cizimu jazyku

Osobnost vyucujiciho rovnéz patii k vyznamnym prvkiim ovliviiujicim vyucovani.
Proto bychom si i pro jazykové vyucovani ptali osobnost, jejiz vnitini sila zaky stimuluje
k piekonavani ptipadnych existujicich materialnich nedostate¢nych podminek a k premysleni
o obsahovych aspektech u¢eni. Ugelné v téchto souvislostech bude jisté uréitym zptisobem
charakterizovat vlastnosti a zptisob prace tvofivého a dobrého ucitele. Jaké kompetence uciteli
umozni, aby tvorive ptistupoval k vyucovani? Spilkova (1996) urcuje za zakladni
charakteristiky dobrého ucitele jeho kompetence odborné predmeétové (znalosti védeckych
zakladl danych predmétit), psychodidakticke (umoznuji tvofit ptiznivé podminky pro uceni,
tvofivé feSeni problémd, jako napt. dovednost motivovat k u€eni, aktivizovat mysleni,
vytvaret emocionalné ptiznivé pracovni klima), komunikativni (nejen ve vztahu k zaktim, ale i
ke svému okoli, kolegtim 1 rodi¢tim), organizacni a ridici (organizovat a planovat vlastni
¢innost a udrzovat systém ve vyuce), diagnostické a intervencni (diagnostikovat Zakovo
mysleni a chovani a volit adekvatni zptisob feSeni obtizi), poradenské (ve vztahu k rodi¢um i
zakam), reflexe viastni ¢innosti (jako podklad pro zmény vlastnich metod a chovani). Jisté si
vSichni uvédomujeme, Ze osobnost ucitele zasadnim zplisobem ovlivituje vyucovaci proces.
Ptedpokladejme proto, Ze plati rovnice tvofivy ucitel = tvotfivé vyucovani = tvotivy Zak.
Tvofivé mysleni pomaha Zaktim, aby si k u€ivu nalezli osobni pfistup, poznatky se tak stanou
"jejich vlastnictvim".

4. Tvorivé mySleni a uceni se cizimu jazyku

Kazdé ucenti, které neni zcela rutinni, vyZaduje tvotivost. Pojmout nové védomosti,
rozvijet nové myslenky nebo objevovat feSeni novych problémt vyzaduje tviréi mysleni.
Twvarci Cili divergentni mysleni nabizi ptilezitost, jak objevit v kazdé situaci vice, nez je
bézné. Jednim z diivodi, proc je pii uCeni tvotivost potiebna, je to, ze inteligence sama o sob¢
k uplatnéni uebniho potencidlu nestaci. Tvotivost se jevi jako schopnost, ktera je odlisné od
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inteligence. Zpusoby, jak se tyto dvé schopnosti kombinuji, mohou podle Fishera (1995) vést

k rozdilnym stylim uceni a rozdilnym vykontm, vysledky z vyzkum Ize shrnout takto:

- vysoka tvofivost i inteligence: déti u sebe dokazou uplatitovat sebevladu i svobodu a jsou
schopny détského 1 dospélého zplisobu chovani;

- vysoka tvoFivost a nizka inteligence: déti jsou ve zlobném konfliktu sami se sebou a se
svym Skolnim prostiedim, trpi pocity bezcennosti a nedokonalosti. V nestresujicim
prostiedi se vSak mohou kognitivné rozvijet;

- nizka tvoiivost a vysokd inteligence: déti 1ze oznacit za "nutkaveé zavislé" na Skolnich
vykonech. Netspéch ve Skole by prozivaly jako katastrofu; proto musi neustéle usilovat o
vynikajici $kolni vysledky, aby ptedesly moznému utrpent;

- nizka tvoFivost a nizka inteligence: tyto déti jsou v podstaté zmatené, a proto se uchyluji
k riznym obrannym socidlnim aktivitdm a regresim, jako tfeba k pasivit¢ nebo
psychosomatickym piiznakim.

Vyzkumy ukazuji, Ze tvotivost je dilezitym c¢initelem Uspéchu nékterych déti bez
ohledu na jejich inteligenci ¢i socidlni prostiedi, a ze tvofivé mySleni a jednani napoméha
rozvijeni potencidlu jednotlivct i spole¢enskych instituci, jako jsou skoly apod.

Pro ptipravu ucitelii ze zkuSenosti a problémt pedagogické praxe vyplyva, Ze umeéni ucit cizi

jazyk nelze omezit pouze na témata jazykové prosttedky (lexikalni, gramatické, fonetické a

ortografické) a dovednosti: receptivni (poslech a ¢teni s porozuménim) a produktivni

(mluveni a psani). Vhodné je zabyvat se strategiemi uceni, psychologickymi a socialnimi

aspekty vyu€ovani a uceni se. K tomu, aby mohli byt Zaci involvovani do u¢ebniho procesu,

je zapotiebi podle Fishera (1997) rozvijet uceni pfistupem zdaraziujicim uméni myslet, ktery
ma naucit déti nejen co se ucit, nybrz i jak se ucit. Praxe klade v tomto smyslu velké néroky
na ucitele, ktery pracuje s riznymi typy zaku, na jeho schopnost zohlednit jejich individualni
zvla§tnosti pfi udeni se. Zaci maji obvykle rozvinuté uréité typy inteligence, schopnosti
zpracovavat a pamatovat si informace. Zaci zpracovavaji informace v mozku a vyuzivaji
rizné druhy paméti:

Vizualni- zpracovani obrazovych vjemu

Tonalni - zpracovani fonetické stranky feci

Epizodickou - zpracovani prozitkt

Afektivni - pocitové zpracovani vjemul

Kognitivni - zpracovani vjemu na zaklad¢ mysSlenkového pochopeni

Informace do paméti piichazeji z riznych zdroji a jsou vnimany jednotlivymi senzory
nebo pomoci jejich kombinace. Ve vyuce Ize vyuzit vice smysli nez jen zrak a sluch.
Zapojeni chutovych senzort a ¢ichového smyslu miiZzeme napt. dosdhnout aktivitou, pfi niz
se uc¢ime slovni zasobu tykajici se druhti ovoce, zeleniny nebo jinych potravin ¢i kosmetiky a
vini. Pro toto cvieni miizeme dat do prazdnych pouzder od filmt nebo jinych uzaviratelnych
nadob malé mnozstvi riznych koteni, ovoce, zeleninu, krém apod. zaci ¢ichem zjist'uji, o
jakou vini se jedna, a jazykové reaguji. Vhodné jsou napt. ¢esnek - Knoblauch ; cibule -
Zwiebel; citron- Zitrone; pomerané-Orange; paprika-Paprika; pepi-Pfeffer; mrkev-Karotte;
zubni pasta-Zahnpasta; hot¢ice-Senf apod.

Z rozdilného zpracovani informaci vyplyva také rozdilna strategie uceni u
jednotlivych zaki. Tvofivy ucitel se snazi nabizet pestrou nabidku aktivit, aby byli osloveni
rtizni zaci, a podporuje strategie sebevzdélavani (napt. hovoii se zdky o raznych typech
paméti, klade otdzky jako: Kdy se ucis nejlépe?, Kde se uc¢is rad? Jak si ¢asove rozdélis latku?
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Podporuje strategii kooperativniho uceni apod.). Uplatnit vlastni nazor i pfi automatizacnich
typech cviceni je mozné, zapojime-li do vyuky humor, emoce a moment piekvapeni.

5. NéKkolik praktickych navrhi pro vyuku néméiny netradi¢nim
zptisobem

¢ Do vyuky mizeme piinést neobvykly pfedmét nebo predméty ukryté v neprihledném
obalu a polozit otazky podle cile hodiny. Miizeme se ptat: ,,Was ist das?* Predm¢t si
7aci posilaji a kladou si tuto otazku v fetézovém cviteni.Zaci mohou na otazku
reagovat podle vzoru, ktery jim nabidneme, nebo podle svych jazykovych znalosti a
dovednosti: ,,Ich weif3 nicht.“ nebo ,, Ich weif3 nicht, aber es kann.... sein.“, ,, Ich weifs
nicht, aber ich glaube, dass es ein.....sein kann. “,, Es ist ein ........fiir......... “nebo
LEs istein...., mitdem...... gemacht werden kann. “

e V cizojazy¢né vyuce je osvédCena také prace s riiznym obrazovym
materidlem:Vhodné jsou piedevsim obrazky emotivn€ zabarvené, kde l1ze vidét smich
a pla¢ nebo zlost a radost. Lze vymyslet piibéh, napsat zivotopis, ptipadné ve skupiné
vypravét po fadé, kdy kazdy pfida vétu nebo ¢ast véty, historku. Obraz l1ze také skladat
Z ¢asti jako Puzzle. Variantu k této aktivité predstavuje skladani obrazu, kdy jedna ¢ast
do celku nepatii, mizeme zdivodnit, proc se k tématu obrazku nehodi, ptipadné
vymyslet, co chybi nebo k jakému jinému kontextu Ize tuto ¢ast pfiradit a
konfrontovat ostatni skupiny zaku, které skladaji puzzle na toto jiné téma.

e Zajimavym cvi¢enim muze byt diktat podle obrazku napiiklad s vyuzitim piedlozek se
3. a 4. padem a pii pouziti adjektiv. Obrazek vidi jen jeden Zék a druhy nikoliv. Zak
popisuje obrazek a druhy zdk se snazi podle tohoto popisu malovat obdobny. Pii
srovnani obou obrazkii vznika Casto zdbavna situace, protoze se obrazky mohou
znacéngé lisit.

e Velmi oblibené jsou hry s kartami. Vhodné je naptiklad pexeso, kdy hledame dva
k sob¢ patiici obrazky ze skupiny karti¢ek naskladanych na stole obrazkem dolu.

V jazykové vyuce je cilem hry opakovani slov a zapamatovani si jejich formy a
vyznamu. Tento cil dosdhneme také pti zrychlené varianté klasického pexesa, pii které
neotac¢ime karticky zpét, ale ponechdvame obrazek ptistupny nasim pohledim,
konfrontace tohoto vjemu s nové odkrytymi kartiCkami podporuje zapamatovani si
pojmii, které jsou s obrazem spojeny. Zak, ktery chce par ziskat, musi vyslovit ndzvy
predméti na kartickach nahlas. Jinou hru s obrazovymi kartami mtize predstavovat
domino, kdy na sebe navazuji vzdy dvé karty jednou polovinou a tvofi tak fetézec.
Karty nemusi obsahovat jen obrazky, nybrz také ¢asti vét, otdzky a odpovédi nebo
gramatické struktury, které na sebe navazuji. Pfi hie bingo, zaci obrazkim, které si
vybrali z nabidky a rozlozili na lavici, pfitazuji definici, kterou slysi od vyucujiciho a
soutezi, kdo z nich bude mit jako prvni vSechny obrazky pfifazené k urcité definici.

e K osvédcenym hram v jazykové vyuce patii také hra zvana trimino. Pti této hie sklada
zék nebo zaci ve skupiné k sob¢ karticky ve tvaru trojahelnikd. VSechny tfi strany jsou
popsany terminy nebo tvary slov, ke kterym hledaji zaci jinou kartu se souvisejicim
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slovem a vSechny karticky vytvaieji spolu pii spravném ptilozeni urcity geometricky
obrazec, ktery je zarovei kontrolou spravnosti piilozeni jednotlivych karti¢ek. *

e Kimovy hry lIze také vyuzit pro procvicovani a opakovani slov a jazykovych struktur.
Pomoci otazek a odpovédi, které reaguji na skutecnost, ze prezentované predmety
nebo obrazky mizi, méni své poradi nebo polohu apod. at’ jiz na projektoru nebo
interaktivni tabuli nebo ve skutecnosti, cvi¢ime pamét’ a schopnost jazykové reagovat.
Fraze, které lze vyuzit pro diskuzi: Was habe ich gedndert? Was ist anders? Was fehlt?
Welcher Gegenstand ist in einer anderen Position? Ist etwas gedndert worden?

e Diskutovani k provokativni otdzce motivuje k pfemysleni a volnému formulovani v
cizim jazyce. Ptiklady takovych provokativnich jazykovych inputii mohou byt
prohlaseni: ,,Ich kann alles machen.* , Es hat keinen Sinn zur Schule zu gehen.,
,Erwachsene haben immer Recht.”, ,,Was wire, wenn Tiere sprechen konnten;
....wenn wir fliegen wiirden ....*

e Vyuziti asociaci a tvofeni myslenkovych map a asociogramii patii rovnéZ k vhodnym
aktivitdm pii u€eni se a opakovani slovni zadsoby. Vlastni myslenky navazuji na
myslenky spoluzaka a dochazi k procesu opétovného vybavovani vyznamt riiznych
vyrazl. Pokud vytvatime fetézec slov jako asociaci k jednomu vyrazu, které tikaji zZaci
rychle za sebou, miizeme zkusit fetézec slov nechat zaky znovu opakovat od zacatku a
signalizovat tak zaktim, jaky vyznam ma uceni v souvislostech. Fantazie a asociace
jsou zapojeny rovn¢z pii hie, kdy zaci hadaji, o koho z nich se jednd, kdyz spoluzaci
oznaci tohoto Zdka za urcity druh zvifete, ovoce nebo také domu ¢i jakéhokoliv jiného
predmétu. Re¢ové prostiedky pro tuto hru by mohly byt: ,, Wenn dein Freund ein Tier/
Haus/ Auto/Obst wire...., wire er/sie grol/klein/ dick/....“ Nebo ve variant€, kdy si
74k sam predstavuje, Ze se stal né¢im jinym a druhy hada, ¢im se spoluzak ve své
fantazii stal: ,,Was fiir ein Haus/Tier bist du?*

e S fantazii pracuji zaci také pti aktivitach typu: Utvor vétu se slovy, ktera zacinaji na
zadana pismena napt. KMJS. Zaci vyuZivaji fantazii a tvofivost také, kdyz si vytvoii
postavu, daji ji jméno, ur¢i zaméstnani, jeji zaliby. Podnétné je také hrani roli nebo
reSeni hadanek, vCetné kiizovek.

e Diktoglosy jsou aktivity, pfi nichZ zaci uslysi piibéh, na zakladé poznamek ho co
nejveérnéji prevypraveji spoluzaklim, ktefi ho neznaji, a ti po vyslechnuti opét
prevypraveji dale. Je zdbavné, jak se ptibéh postupné zjednodusi a ptipadné také
zméni.

Tvorivy uéitel dokaze vétsinu zakti motivovat k tomu, aby v hodinach davali pozor,
aby byli aktivni. Nékteré zaky je moZzné motivovat k uceni se cizimu jazyku tak, Ze jim ddme
moznost, aby o svém u€eni mohli spolurozhodovat. Velmi inspirujici je hovofit ve vyuce o
stylu uceni, o technikach a strategiich, které naSe uceni mohou pozitivn¢ ovlivnit. Tento
nadfazeny vychovny cil jazykové vyuky, tj. znalost strategii uceni, které vede k autonomnimu
uceni se. Podle Misslera (1999) I1ze autonomniho u€eni dosahnout jen ve vyuce, ktera splituje
tato kritéria:

! 0dkaz na rychlé zhotoveni této hry Ize najit na internetu: http://paul-
matthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&fontl=sans&font2=sans&color1=000000&color2=980000&download
=1

PEDAGOGICKA_FAKL'JLTA © Institut pedagogického vyvoje a inovaci PdF MU
Masarykovy univerzity http://www.ped.muni.cz/katedry-a-instituty/ipvi



http://www.ped.muni.cz/katedry-a-instituty/ipvi
http://paul-matthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&font1=sans&font2=sans&color1=000000&color2=980000&download=1
http://paul-matthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&font1=sans&font2=sans&color1=000000&color2=980000&download=1
http://paul-matthies.de/Schule/Trimino.php?style=1&font1=sans&font2=sans&color1=000000&color2=980000&download=1

& A

<

Karierni systém pedagogti 5 =z

. o o o Podpora pedagogl ?p &
Karierni Systéem Pedagogu |issssetetsarn }}IANA . %\5%

e Tématem vyuky jsou také ucebni strategie

e Zici maji moZnost seznamit se s mnozstvim uéebnich strategii

e Zaci maji schopnost spravné odhadnout naroky, které na né kladou rtizné typy tloh
e ZAci piebiraji s nariistajici zkuSenosti organizaci a kontrolu vlastniho u¢eni

e ZAci maji moznost hodnotit své vlastni uéeni pti zohlednéni feedbacku zvenéi
(Missler 1999, s. 145)

Cilené seznamovani se s uebnimi strategiemi v rdmci vyuky ciziho jazyka umoziuje
zaktm uplatnit styl uCeni, ktery je pro n¢ vhodny a také odpovida typu ulohy. Sperfeld (2007)
chépe individualizaci vyuky jako proces piechodu individua z pozice fizeni ze strany druhych
k sebeurceni: ,,Wer Lehren entsprechend als das Anregen von Selbstlernen eines Individuums
versteht, wird sich um eine Individualisierung des Lerngeschehens bemiihen.* (Sperfeld 2007,
2).

6. Ucebni strategie a jejich vyznam pro uceni se cizim jazykiim u
riznych vékovych skupin

Ucebni strategie definujeme jako mentalni plany, které vyuZivame védomé nebo
nevédomé pii uceni se. Strategie délime podle riznych kritérii, my se ptiklanime ke
klasifikaci podle Bimmela (2000):

o Kognitivni strategie se tykaji pfimé prace na jazykovém materialu (napt. seskupovani
slov do vyznamovych skupin, odvozovani gramatickych pravidel z ptikladu,
odvozovéni vyznami slov pomoci znalosti jinych jazykt, délani si poznamek,
komprimovani, pichled, bilancovani, formulace otazek).

o Socialni strategie se tykaji toho, jak spolupracovat s ostatnimi (napft. jak profitovat ze
spoluprace, jak pozadat o vysvétleni, o opravu, jak vytvofit u¢ebni moznosti a vyuzit
jich).

e Afektivni strategie souvisi s emocemi. Pomoci afektivnich strategii se snaZzime uchopit
vlastni pocity pii uceni se cizim jazyktim. Jedna se naptiklad o zpisob, jak redukovat
stres, jak se motivovat a odménit za dobré vysledky, jak si uvédomit obtiZe a vyrovnat
se s nimi, srovnavat vykony nikoliv s vykony druhych, ale se svymi vlastnimi

o Metakognitivni strategie maji za cil planovat vlastni proces uceni, zajistit ispéSné
feSeni tloh, umét popsat ucebni strategie, které ucici se jedinec vyuziva a které mu pii
uceni pomahaji, reflektovat obsahy a metody, pfevzit iniciativu a ptat se: ,,Je to
uzitecné a k cemu?*

Strategie a techniky uceni Ize délit také podle jednotlivych jazykovych prostiedki a
podle dovednosti, které si osvojujeme. Vyznam neznamé slovni zasoby se da odvodit ze
znamych slov nebo slov z jinych jazyki, u¢ime se slova tim, ze je seskupujeme do
tematickych skupin, pracujeme se slovnikem, zakladame a vyuzivame kartotéky,
uvédomujeme si slova obdobného nebo opacného vyznamu a podobné. Gramatiku se mizeme
ucit na vlastnich ptikladech, které si zapisujeme do zvlastniho seSitu, chyby miizeme cilené
odstranovat tak, ze si o nasich chybach vedeme zapisky, pti ¢teni textii se mizeme zajimat o
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jazykové struktury a zapisovat si své poznatky. Spravnou vyslovnost miizeme nacvicit tak, ze
porovnavame svoje nahrané ¢teni s originalnim znénim textu. Pravidelné mizeme poslouchat
originalni texty a napodobovat vyslovnost nebo vyuzivat fonetické transkripce pro zapis
vyslovnosti. Dovednosti receptivni 1ze promyslené rozvijet tak, Ze si texty rozdélujeme na
casti, zamyslime se nad cili, které mizeme sledovat pii poslechu nebo ¢teni, uvédomujeme si
hloubku porozuméni. Z recepce lze ptejit k produkci naptiklad tim, Ze ¢ast textu miizeme
reprodukovat. U¢ime se z texti, zapisujeme si nové struktury a slova z textii. Zamyslime se
nad prostiedky koherence textu, nad pravopisem a podobng¢.

Podle G. GerngroB3e, H. Puchta a W. Krenna (1998) méa kazda vékova skupina své
specifické potfeby a moznosti. Zatimco mnozi dospéli povazuji za vyhodné nahlédnuti do
systému a zakonitosti jazyka, analyzu a védomé uplatiiovani pravidel jazyka, maji déti
schopnost analytického pohledu na jazyk az s ptibyvajicim vékem (hovofti se o této schopnosti
od 11 let). Jejich proces uceni je nejlépe podpoten riznymi aktivitami, které 1ze oznacit jako
"nalezejici do ¢innosti pravé hemisféry". Tento pojem se vztahuje k teorii o lidském mozku,
kterd hovoti o tom, Ze ob¢ naSe poloviny mozku jsou zodpovédné za rozdilné myslenkové
operace.

e Levd polovina mozku je podle této teorie sidlem logicko-strukturdlniho a analytického
mysSleni. Je sidlem jazykovych center a existuje izkd souvislost mezi touto hemisférou
a zapamatovanim si slov a vét.

e Prava hemisféra je naopak spojena s pohybem, rytmem, fantazii, snénim, kreativitou a
"celostnim" u€enim. Détské ueni, predev§im v raném véku, je fizeno predevSim
pravou polovinou, jak mizeme vyvozovat ostatné rovnéz ze zkusenosti se ziskavanim
znalosti v matef§ting. Skolni ptedavani jazykovych znalosti a dovednosti musi tuto
skutecnost respektovat, chce-1i byt uspésné. Ma vsak ve srovnani s u¢enim matetstiné
vyrazn€ méné Casu k dispozici. Z tohoto diivodu se také musi metodické postupy
zprostifedkovani jazykovych znalosti od "pfirozenych" forem liSit. Pro ucitele je
vyzvou, aby na jedné stran¢ odpovidajicim zptisobem respektoval shora uvedené
faktory détského uceni s ptirozenym inklinovanim k aktivitdm typickym pro pravou
hemisféru, na druhé stran¢ podporoval postupné se rozvijejici kompetence levé
hemisféry tak, aby jejich systematickym zapojovanim do ucebniho procesu bylo
mozno zvySovat efektivitu vzdeélavani.

Ktera z obou hemisfér bude aktivovéana, uruje smyslovy kanal, ktery je aktivné
zapojen do prezentace, zpracovani a uloZeni konkrétni jazykové operace. ZjednoduSené Ize
fici, Ze auditivni pfijem informaci koreluje s ¢innosti levé hemisféry, kinestetické zpracovani
informaci - konkrétni ¢innosti, pohybem, uchopenim - je v té€sné souvislosti s pravou
hemisférou, vizualni pfijem informace mliZze byt fizen pravou i levou hemisférou.

e  Multisensoricka aktivace mozkové ¢innosti zvySuje schopnost koncentrace zakl a
uloZeni jazykové informace do dlouhodobé paméti. Gerngrof3 (1998) ve své publikaci

Der Pfeil im Schokoladenkuchen piedstavuje, jak mohou byt pomoci metody TPR

nauceny texty na prikladu kratkych vtipnych historek. Uvadim zde ptiklad ptibéhu

s nazvem Auf zur Schule. Ptibéh je zachycen pomoci obrazového materialu a také

torza textu, ktery je pro zaky oporou pifi vzpominani na znéni piibéhu. Zaci piibéh

vidi, slysi, provazi déj pohybem a sefazuji obrazky podle déje ptibéhu a postupné stale

samostatné¢ji opakuji text.
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Gerngrof3/Puchta (1998) Der Pfeil im Schokoladenkuchen — Auf zur Schule.

Pti praci s textem je podle zminénych autori mozno postupovat od recepce
(porozuméni) az k produkci (opakovani d&je ptib&hu). Pii nacviku imitace textu se doporucuje
postupovat ve dvou fazich. V prvni fazi se jedné o prezentaci nové slovni zasoby, ve druhé
zprostiedkovani déje ptibéhu. Vyucujici predcita nejdiive slovni zasobu, potom piib¢h a
doprovazi jednotlivé véty pohybem. Zaci pohyb i slova opakuji a vyudujici postupné
pfenechava vice aktivity Zaktim, ptipadné mimické pohyby provadi nespravné a Zaci ho
opravuji. Pozdéji fadi obrazky ptibehu do spravného poradi a pfifazuji obrazky Castem textu.
Casti textu mohou vyuéujici opakovat ve zménéném potadi, Zaci pfifazuji obrazky a ukazuji
pohyb, ktery se k obrazku vaze. Vyucujici méni hlas, vyslovuje slova bez hlasu, pouze
artikuluje. Zaci identifikuji slova a véty.

7. Projektové vyucovani

Vénujme se dale sledovani uplatnéni a vhodnosti projektového uceni (které v sobé
zahrnuje rovnéz vySe jmenovana kritéria) pro jazykové vyu€ovani, resp. pro vyucovani
némeckého jazyka na zékladni Skole. Projektovd metoda je komplexni u¢ebni postup,
zahrnujici v sob¢€ nejen ziskavani poznatk, ale i pracovnich nédvykt (tymova prace, zaci se
uci vystupovat na vetejnosti), propojuje skolni prostfedi s mimoskolnim (poznavéani zemi, kde
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se studovanym jazykem mluvi, seznameni se s lingvorealiemi), je to metoda podporujici
zapojeni do procesu uceni vSechny zaky s rozdilnym stupném nadani a intelektu (respektuje
princip diferencovaného vyucovani), zak se stava aktivnim subjektem vyucovaciho procesu
(spoluutvateni vyukového cile a prubézna reflexe), zajist'uje mezioborové propojeni a
komplexni ndhled na téma (vytvarna, hudebni, pohybova a dramaticka slozka).

Proti vyuziti projektové metody v praxi jsou vSak ze strany ucitelt Casto uvadény jako divody
ruzné argumenty.

V némciné jsou omezené moznosti zapojit projekt do vyuky ve srovnani s jinymi
piredméty, predevsim na zacatku vyuky, kdy maji zaci omezenou slovni zasobu - jazykové
schopnosti. (Krumm, 1991)

Argumenty mluvici proti zavedeni projektu do vyuky ciziho jazyka:
e nutnost stdlého opravovani chyb zaki;
e nebezpeci pouzivani matetského jazyka pfi samostatné praci;
e 74ci mohou v mnoha ptipadech ztratit chut’ pouzivat cizi jazyk v béZznych situacich,
protoZze jsou zvykli z hodin, Ze po nich ucitelé¢ Zadaji jen gramatiku a presné
kopirovani pravidel.

Pro vyuziti projektového uceni jako integrovaného principu cizojazycné vyuky hovoii
jind kritéria: (Krumm 1991)

1) jazykova vyuka je pro zaky ¢asto jedinou komunikativni situaci, v niz mohou zjistit,

k ¢emu mohou vyuzit cizojazy¢nych znalosti. V opacném piipadé ztraci motivaci
k dalsimu uceni.

2) Jazykova vyuka souvisi vice nez jiné discipliny s rozvojem sebevédomi. Vyuka fixovana
na praci s ucebnici neumozni zaktim vnést do déni ve vyucovani zkusSenosti a znalosti,
které jiz maji. V projektovém uceni se uplatituji kromé jazykovych poznatki také
rukodé€lné a nonverbalni dovednosti, které mohou pfispét k vyteseni tkolu a k obohaceni o
duchovni a socialni zkuSenosti.

3) Motivace k uceni se cizimu jazyku souvisi se zvédavosti a zajmem o cizi realitu, jejim
Srovnanim s vlastnim chapanim svéta. Teprve v mimoskolnim prostiedi dostavaji cizi slova
svij specificky vyznam.

4) Z hlediska psychologie u¢eni chapeme pojmy pomoci ¢innosti a zapojujeme pravou
hemisféru do procesu uceni, které chapeme celostné.

K tomuto bodu bylo jiz vyse uvedeno nékolik uvah o specifikach cizojazy¢né vyuky u déti

mladsiho Skolniho véku.

Nelze samoziejmé absolutizovat a tvrdit, Ze cizi jazyk je mozno se ucit pouze pomoci
projektové metody. Pokud se vSak stane integralni soucasti cizojazy¢né vyuky vSude tam, kde
to dovoluji zkusenosti zakt, uc¢ebni plany, materialni prosttedky, ddme jim motivaci k
zamysleni se nad fungovanim jazyka, touhu znat zakonitosti jazyka. Nabizi se pfileZitost
umoznit nasim zaktim vyzkouset si jazyk jako prostiedek k samostatnému a praktickému
jazykovému konani. Kompetence pro projektové uceni ze strany ucitele i Zaka je ovSem
potieba vybudovat postupné a do dobrodruzstvi, které predstavuje vetsi projekt, se poustét az
po priipravé v podobé¢ fesSeni ukolil s prvky projektové metody. Predstupeit mohou tvotit
ucebni hry, které umozuji v ramcei béZzného vyucovani vyssi podil vyjadieni vlastnich
zkuSenosti a ndzort, spolurozhodovani zakl pii ur€eni vyucovaci formy, uceni se pomoci
vzdjemného vyucovani, provadéni interview v ramci tiidy apod.
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V duchu "freinetovské "pedagogiky je mozné na zaklad¢ riznych podnétt prostredi
tiidy proménit v tvarci dilnu. Vysledky téchto "textovych projekti" mohou najit svoje
zvetejnéni ve tiidé, ale 1 mimo jeji ramec v podobé prezentace vysledkl soutéze, tfidniho
Casopisu, kroniky, dopisu, plakatu aj. s riznou mirou samostatnosti pii zpracovani. (Lze
postupovat od ukolt reprodukénich az k samostatné produkei.)

Do oblasti tfidnich projektd, jejichz dulezitou slozkou je prezentace, bezpochyby patii
dramatizace a scénické zpracovani textti. Tak jako lze pomoci téchto produktt opustit prostor
tiidy a v rdmci zahrani¢nich exkurzi a cestou vytvaieni partnerstvi s zaky $kol v zahranic¢i
dokonce piekrocit hranice zemé, 1ze pomoci autentickych texti a pomucek naopak do
prostiedi tfidy vnést prvky cizojazy¢né kultury a simulovat realitu.

Interkulturni uceni, které vychazi predevs§im ze srovnani vlastni a cizi kultury, se vyznacuje
témét vzdy prvky projektového uceni.

8. Vyuka némciny jako druhého ciziho jazyka

Specificka situace ve vyuce némeckého jazyka vyplyva ze skutecnosti, ze ve vétsiné
zemi Evropy se angli¢tina stala cizim jazykem ¢islo jedna. Jeji znalost se povazuje za
samoziejmost, ale zaroven se piepoklada, ze Evropané budou na rtizné Girovni ovladat
nejméné dva cizi jazyky. V této souvislosti si zdci musi zvolit, které dalsi jazyk se budou ucit.
Pro volbu némc¢iny hovofti ten fakt, ze némecky mluvi nejvétsi cast nasich sousedii a ze
némcina je mateiStinou nejveétsiho poctu Evropantl (24% Evropant hovoii némecky, 16%
anglicky, francouzsky nebo italsky, 10% Spanélsky). Némcina se z uvedenych diivodu stava
casto druhym cizim jazykem. Vyuka druhého ciziho jazyka se fidi jinymi pravidly a principy
neZ vyuka prvniho ciziho jazyka. Zaci jsou jiz ve vy$§im véku nez Zaci, kteii zaGinaji
(nazyvané jako proceduralni vedomosti) a maji také jiz jazykové znalosti (deklarativni
veédomosti) nejen ve svém prvnim jazyce (€asto oznacovaném jako matetsky jazyk), nybrz i
V prvnim cizim jazyce. Na tyto skute¢nosti by ucitelé 1 Zaci méli pti uceni se druhého ciziho
jazyka reagovat. Angli¢tina a némcina jsou jazyky ptibuzné, proto se vyskytuje v obou
jazycich mnozZstvi podobnosti v oblasti slovni zasoby, ale i gramatiky. V oblasti vyslovnosti a
pravopisu se v§ak oba jazyky vétSinou lisi, coZ vede k tomu, Ze Zaci v téchto jazykovych
prostiedcich délaji ve vyuce chyby, které jsou zpisobeny chybnym pienosem (transferem).
Porozumi-li Zaci chybam, které plynou z nespravného ptenosu z jednoho jazyka do druhého,
mohou se jim vyhnout. Srovnavani prvniho ciziho jazyka s druhym cizim jazykem, ale 1
matefStinou, mize vést k rychlejSimu uceni se a podpofit uceni se vSech jazykl (synergické
pusobeni). Pro uceni se druhého ciziho jazyka plati nékolik principt. Jednim z nich je prave
princip ekonomizace, tj. zefektivnéni u¢ebniho procesu diky vyuziti znalosti a zkusenosti
Z uceni predeslych jazykd.

Dalsi principy podle Neunera (2003) jsou:
1. Kognitivni u€eni se a vyucovani: spoc¢iva v porovnavani rozdili a podobnosti v jazycich,
které se Zaci jiz ucili. Porovnavat mizeme jednotlivé jazykové prostiedky, ale 1 podobnosti a
rozdily v jazykovych kulturach.
2. Zékladem uceni je porozuméni, uceni zacina recepci, teprve potom piichéazi faze produkce.
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3. Orientace na obsahy znamena, ze volime texty a obsahy, které prezentuji sociokulturni
podobnosti a rozdily, cilem je zaky pro tyto jevy senzibilizovat.

4. Prace s autentickymi texty: cizojazycna kultura je spojena s médii, kterd umoziuji
prezentaci autentického jazyka.

5. Aktivizace zaku je pro uceni dulezita, mize ji byt dosazeno, je-li zakiim umoznéno
premyslet, srovnavat, diskutovat, hovofit o strategiich a vysledcich uceni, ke kterym dospéli,
ptat se, experimentovat s jazykem, spolupracovat a ucit se individualné.

(Neuner, 2003)

Tyto principy a postupy, které jsou s nimi spojeny, umozni zakiim i ucitelim
postupovat pii uceni se vice jazyktim efektivné a propojit cile vyuky riznych cizich jazyk.
Znalost jazyki patii jiz dnes ke klicovym kompetencim ob¢anti Evropské unie a umoziiuje
jim byt mobilni a hledat si praci na mezinarodnim trhu prace. Mnohojazyc¢nost by méla byt
chapéna jako pfirozena vlastnost jednotlivct, ale i spolecnosti.
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